Padagogisches Konzept

Kindergarten der Marktgemeinde Grafenstein

Wie bedeutend der Kindergarten in unserer heutigen Zeit ist, erkennt man an den Aufgaben, welche
an diesen gestellt werden.

Unsere Kinder sollen in der Entwicklung zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen
Persdnlichkeit geférdert werden.

Die Aufgabe umfasst die Betreuung, Bildung und Erziehung des Kindes.

Dabei versuchen wir das Fachpersonal, das Angebot an die Bediirfnisse der Kinder padagogisch und
organisatorisch auszurichten.

Wichtig zum Wohle unserer Kinder ist eine gute Zusammenarbeit mit Kollegen, Eltern, Trager, Schule,
usw.

Das Schaffen einer Vertrauensbeziehung zwischen Kind und Kindergarten ist eine
Grundvoraussetzung, um mit sich selbst und anderen den richtigen Umgang zu finden. Das ist
wiederum eine wichtige Voraussetzung, um sich sicher auf das Spiel und das Lernen einlassen zu
kénnen.
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1 Einleitung

Diese Konzeption ist die Grundlage und Visitenkarte unseres Kindergartens. Die von allen
Padagoginnen erarbeitete Konzeption ist die Eigendarstellung des Kindergartens mit den
Schwerpunkten unserer Arbeit unter Berticksichtigung aller Umstande.

2 Strukturqualitat

2.1 Trager der Einrichtung

Marktgemeinde Grafenstein, Hauptstral3e 81, 9131 Grafenstein

Blrgermeister: Mag. Stefan Deutschmann

Alle Belange rund um den Kindergarten, aul3er der padagogischen Arbeit, missen im
Gemeinderat beschlossen werden.

Ansprechperson: Leiterin des Kindergartens Anna Loibnegger

Kindergarten der Marktgemeinde Grafenstein
HauptstralRe 81, 9131 Grafenstein
Tel.: 04225/2898
E-Mail: kiga.grafenstein@gmail.com
www.grafenstein.qgv.at/buergerservice/bildung

2.2 Offnungszeiten

Montag-Freitag: 6.45 Uhr bis 17.00 Uhr

2.3 Aufnahmemodalitaten

Arztliches Attest
Hauptwohnsitz in Grafenstein
Vollendetes drittes Lebensjahr
Sauberkeit

2.4 Kindergartenanmeldung

Die Anmeldung ist jederzeit wahrend den Offnungszeiten maglich.

In den Sommerferien erhalt jedes Kind einen personlichen Brief per Post. So wissen die
Kinder, in welche Gruppe sie kommen durfen und die Eltern werden schon tGber den Termin
des ersten Elternabends informiert.

2.5 Bring- und Abholzeiten

Bis spatestens 8.30 Uhr werden die Kinder in den Kindergarten gebracht. Das Abholen
der Kinder nach dem Essen findet bis 13.00 Uhr statt.


mailto:kiga.grafenstein@gmail.com
http://www.grafenstein.gv.at/buergerservice/bildung

2.6 Kindergartenkosten

Essensbeitrag fir Vormittagsjause und Mittagessen wird monatlich eingehoben

2.7 Ferien

Weihnachtsferien: von 24.12.2023 -06.01.2024
Osterferien von 25.03.- 01.04.2024

Sommerfeiern von 19.08.-31.08.2024
2.8 Der Kindergarten und sein Team

2.8.1 Gruppenstruktur

Unser Haus besteht aus drei Kindergartengruppen.
Leiterin: Anna Loibnegger

Gruppenfuhrende Kindergartenpadagoginnen:

e Loibnegger Anna

Koch Nicole

Lauer Kerstin

e Stippich Nicole
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https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Anna_Loibnegger.jpg
https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Nicole_Stippich.jpg
https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Eva_Michor.jpg
https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Nicole_Hanschitz.jpg
https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Kerstin_Lauer.jpg

Diplomierte Kleinkinderzieherinnen:

e Knappitsch Angelika

e Veratschnig Barbara

P
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e Streitmeier Carmen

Reinigungspersonal:
e Prochazkova Babora

e Cristea Cristina

e Maurel Michaela

e Komatisch Nina



https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Angelika_Knappitsch.jpg
https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Barbara_Veratschnig.jpg
https://grafenstein.gv.at/fileadmin/user_upload/Grafenstein/Fotos_Mitarbeiter/Kindergarten/Christina_Kraemer.jpg

2.8.2 Zusatzliches padagogisches Angebot

Zweimal wochentlich kommt eine Sonderkindergartenpadagogin sowie einmal
wochentlich eine Sprachforderungspadagogin ins Haus. Sie arbeiten mit den
Integrationskindern und Kindern, welche sprachliche oder motorische Defizite haben.

Zusatzlich bietet eine Padagogin geplante Einheiten zur frihkindlichen Sprachférderung
an.

AulRerdem gibt es das Projekt ,Gesunder Kindergarten®, dieses zieht sich durch das ganze
Jahr, es wird dabei die gesunde Erndhrung und Freude an Bewegung vermittelt.

2.9 Raumlichkeiten

Unser Haus

4 Gruppenraume mit jeweils einer Garderobe zwei Waschraume mit insgesamt
12 Toiletten fur Kinder

Toilette fur Erwachsene (Behindertentoilette)
Bewegungsraume

Personalraum mit Garderobe

Buro

Kiche

Putzkammer

Lagerraum

Keller

P P RPNRNR

In einer grolR3en Gartenhitte befinden sich die Fahrzeuge, tragbare Gartengerate sowie
das Sandspielzeug. Ebenso gibt es einen eigenen Lesebereich und eine Puppenkiiche.
AulRerdem besteht das Garteninventar aus 1 grof3er Turm mit 2 Rutschen, 1 Holzhaus, 2
Wippen, 3 Schaukeln, 1 Sandspiellandschaft, 1 Wasseranschluss, Hartspiel- und
Grunflache, Autoreifen, Gemisebeete, Baumstamm und Blumenbeet.

Zur optimalen Nutzung des Gartenbereichs ist die richtige Kleidung der Kinder wichtig.
Dazu gehort eine dem Wetter entsprechende Ausristung (wie Gatschhose,
Gummistiefel, Haube, Skianzug, Handschuhe, ...). Uns ist es ein grof3es Anliegen, dass
der Garten ganzjahrig und so oft wie mdglich genutzt wird.

Reifen: Férderung der Kreativitat und Fantasie, Entwickeln von Strategien, Férderung der
Motorik, die Wirkung der Schwerkraft erfahren, Handlungsplanung und in weiterer Folge
mathematisches Denken, die eigenen korperlichen Grenzen sptiren

Naturmaterialien fir das Freispiel: Kennenlernen verschiedener Materialien und deren
Eigenschaften, Forderung der Kreativitat

TaststraRe: Umfassende Sinnesforderung, Kennenlernen verschiedener Materialien,
Sprachférderung



Beerenstraucher, Gemusebeet, Krautergarten: richtiger Umgang mit Pflanzen,
beobachten verschiedener Wachstumsvorgange (vom Samen zum Gemdise),
verschiedene hauswirtschaftliche Tatigkeiten (gie3en, séhen, kochen, backen, ...)
Wertschatzung der Lebensmittel.

Um allen Kindern ein intensives und gefahrenfreies Spiel zu ermdéglichen missen
gewisse Grenzen und Regeln gegeben sein.

3 Orientierungsqualitat

Wie auch im Bildungsrahmenplan unter Punkt 5 erklart, ist die Qualitat der padagogischen
Orientierung bedeutsam fir die Arbeit im elementaren Bildungs-bereich.

3.1 Das ist uns wichtig

Es ist uns ein Anliegen mit unserer Konzeption einen kleinen Eindruck in unsere tagliche
Arbeit zu gewahren. Auch ermdéglicht uns die schriftliche Fassung des Konzeptes, die
Ziele unserer Arbeit immer vor Augen zu haben, Schwerpunkte neu zu tberdenken und
notwendige Veranderungen durchzufuhren. Dieses Konzept ist nicht als
abgeschlossenes Werk gedacht, sondern es ,lebt®, das heif’t, es bleibt offen flr neue
Ideen und Impulse, kann erganzt und wenn noétig erweitert werden.

Die individuelle Férderung ist ein sehr groRer und gleichsam bedeutender Teil unseres
padagogischen Konzeptes. Das bedeutet im Rahmen unserer Mdoglichkeiten den
Bedurfnissen der Kinder gerecht zu werden.

Unser Ziel ist es, die Starken der Kinder zu unterstitzen, zu fordern, ihre Schwachen
wahrzunehmen und den Kindern Zeit und Raum geben, diese zu bewaltigen, um gestarkt
in die Zukunft gehen zu kdnnen. Wir versuchen jedes Kind dort abzuholen, wo es gerade
steht. Die Kinder kdnnen sich in einer von uns vorgegebenen Struktur frei bewegen und
ihre Entscheidungen selbst treffen. Durch diese Entscheidungsfreiheit versuchen wir bei
den Kindern das Interesse fur Neues zu wecken und ihre Selbstwahrnehmung zu férdern
und zu stéarken.

Wir sehen es als eine unserer wesentlichen Aufgaben fir die Kinder eine ansprechende,
sichere und geborgene Umgebung zu schaffen. Dadurch kénnen sie sich frei entfalten,
ihre Talente entdecken und lebenspraktisches Wissen gewinnen und anwenden.

Im Vordergrund unserer Arbeit stehen die Interessen und Bedurfnisse der Kinder! Um alle
Kinder optimal und individuell fordern zu konnen, mussen gewisse
Grundvoraussetzungen gegeben sein.

Durch das Zusammenspiel von freier Entscheidung und vorgegebenen Rahmen mdchten
wir den Kindern das Umfeld bieten um sich zu sozio-emotionalen, lernbegeisterten
Personlichkeiten zu entfalten.

Ein Kind soll:  Sozial integriert sein
Gemeinschaftssinn entwickeln
Selbstmanagement erwerben
Selbstwirksamkeit erfahren



Selbstbewusst werden
Emotional ausgeglichen sein

3.2 Unsere Teamarbeit

Wir verstehen uns als familienergédnzende Einrichtung, die den Kindern ein qualifiziertes
Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsangebot zur Verfigung stellt.

Unser Team ist offen, kompetent und am Wohle des Kindes interessiert. In wochentlichen
Teambesprechungen tauschen wir uns tber organisatorische und padagogische Fragen
aus. Besonders wichtig ist uns die regelméaRige Teilnahme an Fortbildungen, denn so
kénnen wir eine standige Weiterentwicklung garantieren. Um unsere gute Teamqualitat
und Teamarbeit zu erhalten und zu starken, finden zweimal pro Jahr Seminare zu
unterschiedlichen Themen bei uns im Haus statt. Jede Padagogin besucht auch zwei
Seminare aulR3erhalb des Kindergartens. Die Starkung des Teams durch gemeinsame
Fortbildungen ist genauso wichtig, wie die Fortbildungen der einzelnen Kolleginnen.
Neuigkeiten bringen immer wieder Impulse und Anregungen flr unsere gemeinsame
Arbeit.

Unsere wochentlichen Planungen und Reflexionen sind fur Leiterin, Inspektorin und die
Landesregierung immer einsehbar.

3.3 Unser Bild vom Kind

In unserer padagogischen Arbeit steht das Kind im Mittelpunkt. Wir sehen Kinder in ihrer
Einzigartigkeit, mit ihren unterschiedlichen Winschen und Bedirfnissen, ihrem
Entdeckerdrang, worauf wir im Kindergartenalltag eingehen.

Kinder sind fir uns Baumeister ihrer eigenen Entwicklung und sie haben ein Recht auf
aktive Mitgestaltung. Wir schaffen fur die Kinder Lebensraume, in denen sie vielféltige
Erfahrungen machen kénnen, ihre Ideen und Vorstellungen umsetzen kénnen.

Wir sehen das Kind als soziales Wesen, das mit anderen Menschen in Kontakt tritt,
Beziehungen sucht und bendtigt und vor allem ein Bedurfnis nach Kommunikation hat.
Bei uns sollen die Kinder spuren, dass sie ernst genommen werden und Verstandnis und
Unterstitzung fur ihre Anliegen erfahren.

Fir uns sind Kinder aktive Menschen, die sich die Welt im Spiel verfigbar machen. Dazu
brauchen sie einen geeigneten Rahmen, den wir ihnen in unserer Institution zur
Verfligung stellen. Bewegung und Tatigkeit férdern die kindliche Entwicklung.

3.4 Grundliegende padagogische Ansatze

Das Ziel unserer pédagogischen Arbeit umschlie3t 3 entscheidende Erfahrungs-
bereiche, flr welche die Kinder im Sinne eines erfolgreichen Starts ins Leben sensibilisiert
werden sollen.

Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz.

,»Hilf mir es selbst zu tun“ Maria Montessori (Selbstkompetenz)
Jedes Kind soll Vertrauen in die eigenen korperlichen und geistigen Fahigkeiten
entwickeln und diese angemessen einschatzen lernen. Auch wenn es Fehler macht oder
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seine Fahigkeiten noch entwicklungsfahig sind, wird es von seiner Umgebung
angenommen.

Gemeinschaft erleben (Sozialkompetenz)

Wir verstehen unseren Kindergarten als einen Raum, indem Platz fur jedes Kind ist.

Die Kinder sollen Gemeinschaft erleben und spiuren dirfen. Dazu gehort, dass sie
Kontakte zu anderen aufbauen, Konflikte friedlich 16sen kénnen und sich an Regeln und
Grenzen halten.

Wissen erweitern (Sachkompetenz)

Sinn unserer Aktivitaten ist es, Neugierde und Spal3 am Spielen, Lernen und
gemeinsamen Erleben zu wecken. Hierzu gehort die altersgemale Forderung der
Motorik, verbaler sowie nonverbaler Kommunikation, sowie die Sensibilisierung von allen
Sinnen. Der Dialog zwischen Padagoginnen, Eltern und Kindern ist uns wichtig. Die
Kinder ,lernen® nicht ausschlielich durch kognitive Lernprogramme oder
Forderaktivitaten, sondern haben beim praktischen Tun die Madoglichkeit selbst
Erfahrungen zu sammeln. Wissenschaftliche Untersuchungen belegen, dass durch das
Selbsttun der Erfahrungs- und Behaltewert am grof3ten ist.

4 Prozessqualitat

4.1 Das Kindergartenteam und seine Fortbildungen

Aufgrund entsprechender Fort- und Weiterbildungen lassen wir verschiedene
padagogische Tendenzen (Montessori, Motopadagogik, Sensorische Integration, ...) in
unsere Arbeit einflieBen. AuBBerdem besuchen wir verschiedene Vortrage und
Weiterbildungen auBerhalb unseres Kindergartens, um uber alle Entwicklungen und
Neuerungen auf aktuellem Stand zu sein.

4.2 Tagesablauf

Der Kindergartenalltag ist ein dynamischer Prozess, der von vielen Faktoren mitbestimmt
wird. Es findet ein steter Wechsel zwischen Phasen der Aktivitdt und Konzentration, der
Entspannung und Mudigkeit statt.

Nach dem Ankommen in der eigenen Gruppe haben die Kinder die Mdglichkeit sich in
einer von uns vorgegebenen Zeitstruktur frei zu entfalten. In diesem Zeitraum konnen sie
ihre Spielform und Aktivitat aussuchen. Auch wird in dieser Zeitspanne die gemeinsame
und auch in einer Gruppe die gleitende Jause praktiziert, bei der wir grol3en Wert auf
gesunde Erndhrung legen. Unsere Jause wird selbst zubereitet und der Speiseplan wird
mit Unterstitzung unserer Kéchin nach den Erkenntnissen der Ernahrungswissenschaft
erstellt. Es wird vor allem auch darauf geachtet, dass dabei saisonale und regionale
Produkte verwendet werden.
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VORMITTAG

Orientierungsphase
Umstellung von der Familien- auf die Kindergartenatmosphéare. Zeit der Einstellung auf
das Tagesgeschehen im Kindergarten.

- Individuelle BegrufRung

- Personliche Kontaktaufnahme

- Zuschauen und Beobachten

- Zeitspanne zur freien Entscheidung welches Angebot angenommen wird
- Geplante Aktivitaten in der Gruppe

- Partner- und Spielwahl

1. Konzentrationsphase
Zeit intensiver Tatigkeit; neue Beschaftigungs- und Lernangebote

- Angebote von unterschiedlichen, aber gleichermal3en interessanten Spiel- und
Beschaftigungsmaterial

Erholungsphase
Zeit fur Entspannung

- Madglichkeit zu ausgiebiger, zwangloser Bewegung im Raum oder im Freien
- Einnahme der Jause

2. Konzentrationsphase

Zeit intensiver Tatigkeit um die Kinder zu sozio-emotional integrierten Personlichkeiten
zu bilden. Dazu gibt es auch gewisse Fixpunkte im Tagesablauf, die alle Kinder einer
Gruppe gemeinsam erleben. Diese férdern den Gemeinschaftssinn. Die Kinder lernen
auf andere Rucksicht zu nehmen, sie finden ihren eigenen Platz in der Gruppe und
erleben sich als Teil einer Gemeinschaft. Die Kinder sollen sich eingebettet, geschitzt
und geborgen, in einem gréReren Zusammenhang erleben.

- Angebote, die in der Art der Tatigkeit und in der Organisationsform komplementar
zur ersten Konzentrationsphase sind
- Madoglichkeit, begonnene und langerfristige Spielprojekte fortzusetzen

Ausklangsphase
Zeit zur allmahlichen Beendigung der Aktivitdten, Ruckfihrung der Kinder in die Familie.

- Ausspielen von Erlebnissen

- Fertigstellung von begonnenen Arbeiten

- Aufr&umen von Spielsachen

- Berichten Gber Vormittagserlebnisse und Zeigen gelungener Werke
- Planen und Verabschieden

12



NACHMITTAG

Orientierungsphase
Zeit zur Einstellung auf das weitere Tagesgeschehen

- Neu- und Wiederaufnahme von Beziehungen und Aktivitaten

Konzentrationsphase
Zeit intensiver Tatigkeit; individuell abgestimmte Spiel- und Beschéaftigungsangebote

- Fortsetzung begonnener Arbeiten

- Ausfuhrung von Planen, die am Vormittag nicht verwirklicht werden konnten
- Eingehen auf individuelle Neigungen und Spielwiinsche

- Spiele, bei denen die Kindergartenpédagogin mitspielt

- Malinahmen zur kompensatorischen Forderung

- Spezialangebote fiir besonders interessierte und begabte Kinder

- Madglichkeit zur Elternhospitation

Ausklangsphase
Zeit zur allmahlichen Beendigung der Aktivitaten; Ruckfihrung der Kinder in ihr privates
Umfeld.

- Vorsatze und Plane fur den nachsten Tag

- Vorbereitungen fur den nachsten Tag

- Ordnen der Spielsachen

- Mithilfe beim AufrGumen

- Angebot von Trodelspielen

- Berichten Uber Tageserlebnisse und Besichtigungen gelungener Werke
- Verabschieden

Offene Arbeit

Bedeutet nicht nur die Tlren zu 6ffnen, sondern eine stete Weiterentwicklung in jede
Richtung: Wir bieten den Kindern Raum und Material, um selbsténdige als auch geftihrte
Arbeiten durchzufuhren. Die Regeln sind klar und préazise, und fur alle gleich.
Gruppentubergreifendes Arbeiten bedeutet fur die Kinder mehr Freiraum bei allen
Aktivitdten. Das grof3e Miteinander fordert Selbstandigkeit, Selbstvertrauen,

Eigenverantwortung ...

,Die Aufgabe der Umgebung ist nicht das Kind zu formen, sondern ihm zu erlauben sich
zu offenbaren® (Maria Montessori)

13



4.2.1 Feste und Feiern

Das Fest bringt den Ausgleich zum Alltag. Dafur werden die Raumlichkeiten dem Thema
entsprechend dekoriert. Als weitere Besonderheit gibt es eine gemeinsame Jause mit
festlich gedeckten Tischen. Auch die Speisen sind auf das Fest abgestimmt. Auf3erdem
werden Gaste zum Fest eingeladen.

Wir feiern ...

Geburtstag

Faschingsfest

Sommerfest

Religiose Feste, wie HI. Martin, Nikolaus, Weihnachten ...

Ziele
» Traditionen beibehalten
» Gemeinschaft fordern
> Offentlichkeitsarbeit
» Eltern und Familie

4.2.2 Religionspadagogischer Ansatz

Wahrend des ganzen Kindergartenjahres beschaftigen wir uns immer wieder mit
religiosen Themen, die oft mit einem Fest abgeschlossen werden. Zusatzlich flie3en
immer wieder religiése Aspekte in unsere Kindergartenarbeit ein.
Wir erreichen dies:

» Indem wir durch Spiele, Bucher und Gespréache, christliche Feste vertiefen

» Indem wir Erwachsene Vorbild im Umgang miteinander sind

» Indem wir gemeinsam beten und religidse Lieder singen

» Indem wir religidse Tischspriche sprechen

4.2.3 Projekte

Ein Projekt ist ein bewusstes, zielgerichtetes Handeln, eine zeitlich und inhaltlich geplante
Abfolge von Auseinandersetzungen mit dem Thema.

Bei der Umsetzung von Projekten wird mit den Kindern gemeinsam uberlegt und geplant.
Es wird auch erkundet, was Eltern und weitere Personen zum Thema einbringen kdnnen.
(Elternabend-Vorstellung des Themas)

Aufgrund der gemeinsamen Bildungs- und Erziehungsverantwortung sollen
Kindergartenpadagoginnen und Eltern partnerschaftlich zusammenwirken. Im Laufe des
Jahres bieten sich durchschnittlich 1 - 2 Projekte an.

14



4.2.4 Ausflige und Exkursionen

Sommerausflug
Apotheke
Gemeinde

Backerei

Zahnarzt
Bauerliche Betriebe
Bank

4.2.5 Gesundheitserziehung

Hygienemalinahmen naherbringen:

Gesunde Erndhrung — bewusstes Essverhalten
RegelméaRiges Handewaschen

Richtiges Verhalten beim Niesen und Nase putzen

4.2.6 Bewegungserziehung

In der Entwicklung des Kindes spielt Bewegung eine groRe Rolle. Das Grundbediirfnis
eines Kindes ist es, sich zu bewegen, und die Welt mit allen Sinnen kennenzulernen.
Ausreichende Bewegungserziehung — gezielte wochentliche Bewegungseinheiten und
Bewegung an der frischen Luft sind Fixpunkte unserer taglichen Arbeit.

4.2.7 Das Spiel — Kinder lernen spielend

15.000 Stunden spielen Kinder in den ersten sechs Jahren ihres Lebens — wenn wir es
zulassen. Fur Erwachsene ist Spielen Freizeitbeschaftigung. Aus dieser Sicht fallt es
schwer, das Spiel als eine ernstzunehmende Sache zu sehen.

Was wir ,spielen nennen ist eine aus Neugier entstandene freiwillige, spontane und
lustvolle Auseinandersetzung der Kinder mit ihrer Umwelt. Jedes Kind ist urspriinglich
neugierig. Neugierde ist die wichtigste Triebfeder seines Handelns. Ein grof3er Vorteil ist,
dass dem Spiel heutzutage mehr Beachtung und Bedeutung zugemessen wird. Aber
gleichzeitig hat auch die Erkenntnis, dass Spielen immer Lernen bedeutet, dazu gefihrt,
Spiel und Spielzeug zunehmend als Lehr- und Trainingsmaterial einzusetzen.

Echtes Spiel kann sich nur in Freiheit entfalten, und nur dann, wenn spontanes Handeln
maoglich ist und das Kind frei dartiber entscheiden kann, was, wie, womit und mit wem es
wie lange spielen will. Selbstbestimmung des Spiels => Motivation fir Lernprozesse

Gerade weil wir uns alle der Bedeutung des Spiels fur das Kind und seiner Entwicklung
bewusst sind, nimmt das Spiel im Kindergarten einen entsprechend grof3en Stellenwert
ein.

Im Spiel kbnnen die Bereitschaft zum Lernen, die Neugier und Spontanitat sowie die
Kreativitdt zwanglos geférdert werden.

Wenn die Kinder ihren Eltern auf die Frage: ,Was habt ihr denn gemacht?“ antworten
»<gespielt — dann haben wir das Bestmadgliche erreicht.
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4.2.8 Englisch

Fixer Bestandteil in der Wochenplanung ist das Englischprogramm mit unserer
Englischlehrerin Bettina.

Die Kinder konnen auf spielerische Art und Weise die englische Sprache regelmalig
erproben — anhand von Liedern, Gedichten und Spielen.

4.2.9 Zahlenland

Wodchentlich gibt es eine vorbereitete Einheit zur mathematischen Frihférderung. An
dieser orientiert sich das tagliche Angebot im Zahlenland, in welchem die Kinder
grundlegende Kenntnisse und Kompetenzen im Bereich der Mathematik erwerben
konnen. Eine wichtige Rolle spielen dabei die angebotenen Materialien.

4.2.10 Beobachtungsbogen

Zweimal jahrlich nehmen wir uns die Zeit, unsere Beobachtungen zu dokumentieren. Wir
haben fir jede Altersstufe einen eigenen Bogen. Diese Dokumentation dient einerseits
der Arbeit mit den Kindern, andererseits auch als Unterstlitzung bei Elterngesprachen
oder mit Sonderkindergartenpadagoginnen.

4.2.11 Sprachstands-Erfassung
BESK — Beobachtungsbogen der Sprachkompetenz

Der BESK wird seit 2008 in Karnten permanent erweitert. Er wurde entwickelt, um den
Stand der Sprachkompetenz zu erfassen, sowohl fir Kinder mit Deutsch als Erstsprache
und Zweitsprache.

Auf Basis dieser Ergebnisse kann ein Kind im Kindergarten spielerisch und integrativ in
der Sprachentwicklung unterstitzt und auf den Schuleintritt vorbereitet werden. Diese
umfangreiche Erfassung des Sprachstands wird jahrlich mit jedem Kind der Einrichtung
durchgefiihrt, ausgewertet, dokumentiert und an die Landesregierung geschickt.

4.2.12 Elternarbeit

Aufgrund der gemeinsamen Bildungs- und Erziehungsverantwortung sollen
Kindergartenpadagoginnen und Eltern partnerschaftlich zusammenwirken. Fir ein
positives Erziehungsgeschehen in der Kindergartengruppe ist der Kontakt zu den Eltern
von grof3er Bedeutung.

Elternbuch - Dokumentation der padagogischen Arbeit

Vor jeder Gruppe gibt es ein Elternbuch bzw. eine Elternmappe. Darin kdnnen die Eltern
taglich die Aktivitdten der Kinder, die Angebote in den diversen Bildungsbereichen und
viele schone Momente mitverfolgen.

Elternkontakte

In diesem Abschnitt werden Moglichkeiten fir informelle und formelle Gesprache Uber
einzelne Kinder beschrieben, die wenn moéglich mit beiden Elternteilen stattfinden.
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Tur- und Angelgespréache

Diese informellen Kurzgesprache stellen die haufigste Form der taglichen
Kontaktaufnahme mit den Eltern dar. Sie sollen ganz bewusst wahrend des gesamten
Jahres gepflegt werden.

Sprechstunde

In Sprechstunden steht der gegenseitige Austausch zwischen Eltern und Padagoginnen
bzw. Padagogen Uber Entwicklung, Verhalten, emotionale Befindlichkeit, Vorlieben und
Freundschaften des Kindes im Vordergrund.

Entwicklungsgesprache
Dabei handelt es sich um eine ausfuhrliche Besprechung der kindlichen Entwicklung.

Beratungsgespréache

Das Beratungsgesprach dient der gemeinsamen Auseinandersetzung mit
Besonderheiten und Auffalligkeiten des Kindes. Es bedarf einem speziellen Setting, einer
entsprechenden Vorbereitung sowie einer professionellen Gesprachsleitung.

Konfliktgesprache
Konfliktgesprache werden vom Kindergarten eingefordert, wenn Eltern wesentliche
Regeln oder Vereinbarungen nicht einhalten.

Elterngespréache

Sehr gut angenommen wird das von uns angebotene Elterngesprach, wobei es sich um
eine Kombination der Sprechstunde und dem Entwicklungsgesprach handelt. Hierfur wird
ein Termin vereinbart und das Gesprach dauert ca. eine halbe Stunde pro Kind.

5 Vorschulbegleitung

(Unter dem Begriff ,Vorschulalter verstehen wir die Zeit von der Geburt bis zur
Einschulung.) Gerade im letzten Kindergartenjahr ist diese Vorschulbegleitung sehr
wichtig!

Im Kindergarten wird auf die individuellen Begabungen und Fahigkeiten sowie auf das
Lern- und Leistungsniveau und die emotionale Befindlichkeit des einzelnen Kindes
eingegangen. Die Aufgabenstellungen werden auf die Bedirfnisse jedes Kindes
abgestimmt. Mit einer reichen Auswahl an didaktischen Spielen sowie persoénlicher
Betreuung, versuchen wir Defizite auszugleichen, beziehungsweise Starken zu férdern.
Die Kinder sollen in einer ungezwungenen Atmosphare auf die Schule vorbereitet
werden. Bei der Auswahl der Angebote wird besonderes Augenmerk auf den jeweiligen
Entwicklungsstand der einzelnen Kinder gelegt. Der Zusammenarbeit zwischen
Elternhaus, Kindergarten und Schule kommt daher eine entscheidende Bedeutung zu,
damit das Kind den Schuleintritt gut meistern kann.
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6 Bildungsrahmenplan

Bildungsrahmenplan fir das letzte Jahr in der elementaren Bildungseinrichtung.

6.1 Padagogische Orientierung

Dieses Modul basiert auf dem Bild des kompetenten Kindes, das seine Bildungsprozesse
in ko-konstruktiver Weise mitgestaltet.

6.2 Bildung und Kompetenzen

,Bildungsprozesse sind dynamisch und befahigen Menschen zu selbstandigen,
individuellen Handlungen im Kontext mit ihrer Lebensumwelt.*

So haben die Kinder die Mdglichkeit ihre Kompetenzen zu entwickeln und selbst zu ihrer
Bildung beizutragen.

6.2.1 Kompetenzen

Die Grundlage eines selbstgesteuerten und aktiven Lernens sind die Kompetenzen. Da
Kompetenzentwicklung das ganze Leben lang passiert, ist eine solide Basis, die schon
im Elementarbereich aufgebaut wird, wichtig. Auf dieses Grundgertst kdnnen
nachfolgende Bildungsinstitutionen aufbauen.

Selbst-, Sozial-, und Sachkompetenz entwickeln Kinder in einer dynamischen
Wechselbeziehung mit ihnrer Umwelt.

6.2.2 Lernmethodische Kompetenz

,Unter lernmethodische Kompetenz wird die Entwicklung eines Bewusstseins der eigenen
Lernprozesse sowie forderliche Lernstrategien verstanden.”

Mit finf Jahren sind Kinder mit Unterstitzung eines Erwachsenen imstande, seine
Lernstrategien in Grundztigen bewusst nachzuvollziehen.

6.2.3 Metakompetenz

Kinder im Vorschulalter sind dazu in der Lage, den Entwicklungsstand ihrer eigenen
Kompetenzen einzuschatzen, diese situationsbezogen zu verwenden und
Kompetenzzuwachs eigenstandig zu erkennen.

Besonders bei Herausforderungen, zum Beispiel dem Ubergang in die Schule benétigen
Kinder diese Metakompetenz, um diese zu bewaltigen.

Die elementare Bildungseinrichtung bietet Raum, Zeit und padagogische Begleitung bei
der Kompetenzentwicklung.

6.3 Bildungsbereiche

6.3.1 Emotionen und soziale Beziehungen

6.3.1.1 Identitat

Kinder im Vorschulalter haben schon einige personliche und soziale Erfahrungen
gemacht und kénnen diese bei Bedarf abrufen. Sie werden sich ihrer individuellen
Starken und Schwachen zunehmend bewusst und kdnnen diese gezielt fir
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Weiterentwicklung einsetzen. Soziale und emotionale Erfahrungen, sowie eine
ganzheitliche Koérperwahrnehmung pragen das letzte Kindergartenjahr.

6.3.1.2 Vertrauen und Wohlbefinden

Mit funf Jahren werden Kinder zunehmend selbstandiger und kénnen ihre Emotionen
gezielt regulieren und adaquat einsetzen. Das padagogische Personal unterstitzt die
Kinder in dieser Lebensphase und begleitet sie bei ihren physischen und psychischen
Bedurfnissen.

Fir die Transition in die Schule sind diese Kompetenzen notwendig.

6.3.1.3 Kooperation und Konfliktkultur

Im Vorschulalter sind die Kinder Teil einer Gemeinschaft und sozial interaktiv. Diese
stabilen Beziehungen zeichnen sich durch Kooperationsbereitschaft, Konfliktfahigkeit als
auch der Entwicklung einer Frustrationstoleranz aus. Sie sollen ihre emotionale
Kompetenz immer mehr erweitern.

6.3.2 Ethik und Gesellschaft

6.3.2.1 Werte

Elementare Bildungseinrichtungen unterstitzen die Kinder vor dem Schuleintritt ein
Wertesystem zu entwickeln. Durch die Zugehorigkeit zu einer Gruppe/Gemeinschaft sind
das, unter anderem Werte der Menschen nach rechtem und unrechtem Handeln.
Vorschulkinder kénnen schon sehr gut zwischen Gut und Bdse unterscheiden und sie
haben ein Gerechtigkeitsverstandnis.

,Die Auseinandersetzung mit sinnstiftenden Erfahrungen und philosophischen Fragen
unterstitzt Kinder in der Ausbildung ihrer autonomen Urteils- und Bewertungsfahigkeit
sowie in der Entwicklung ihrer religidsen weltanschaulichen ldentitét.

6.3.2.2 Diversitat

Das Zusammenleben in Kindergruppen ist aufgrund kultureller Vielfaltigkeit im Wandel.
Unterschiede fordern die sprachliche, soziale und kognitive Entwicklung der Kinder
heraus.

Besonders im letzten Kindergartenjahr kdnnen Kinder unterschiedliche Standpunkte
miteinander in Beziehung setzen. Urteile konnen verbalisiert werden. Um die
Individualitat, ihre Bedurfnisse und die Interessen der jeweiligen Kindergruppen
auszubalancieren, haben die Kinder eine ichbezogene Haltung entwickelt.

6.3.2.3 Inklusion

Mit zunehmender Entwicklung und Differenzierung der personalen und
sozialkommunikativen Kompetenzen wird den Kindern die Vielféltigkeit der Menschen
immer klarer.

6.3.2.4 Partizipation und Demokratie

Einerseits erkennen die Kinder vor Schuleintritt, dass ihr Handeln auch Folgen haben
kann. Diese Erkenntnis bewirkt in einer Gruppe auch die Erkenntnis, dass mit eben
diesem Handeln auch Veranderung bewirkt werden kann.
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6.3.3 Sprache und Kommunikation

6.3.3.1 Sprache und Sprechen

Im Alter von fuinf Jahren verfiigen die meisten Kinder in ihrer Erstsprache tber weitgehend
differenzierte sprachliche Kompetenz hinsichtlich der Dimension Phonologie,
Morphologie und Syntax, Lexikon und Semantik, sowie Pragmatik und Diskurs. Im
Vorschulalter und der damit einhergehenden Abstraktionsfahigkeit tritt die
Wechselwirkung zwischen sprachlicher und kognitiver Entwicklung vermehrt in den
Vordergrund.

Voraussetzung fir ein spateres Lese- und Rechtschreibverstandnis ist die
Differenzierung der phonologischen Bewusstheit.

6.3.3.2 Verbale und Nonverbale Kommunikation

Da Kommunikation eine Grundlage fur jede Gemeinschaft darstellt, wird diese auch im
letzten Kindergartenjahr besonders gefordert. Kinder sollten aul3erdem in der Lage sein,
sich an philosophischen Gesprachen zu beteiligen.

6.3.3.3 Literacy

Das Interesse an Symbolen, Zeichen und Schrift sollte bei Kindern bis zum sechsten Jahr
entstanden sein. Individuell ist aber der Grad des Interesses. Kindern im letzten
elementaren Jahr stehen verschieden Angebote dazu zur Verfigung.

6.3.3.4 Informations- und Kommunikationstechnologien

Durch aktiven Umgang mit unterschiedlichen Medien und der reflektierten Begleitung
durch Erwachsene lernen Kinder, Medienerfahrungen in ihren eigenen Lebenskontext
einzuordnen und Medien selbstbestimmt und kritisch einzusetzen.

6.3.4 Bewegung und Gesundheit

6.3.4.1 Korper und Wahrnehmung

Die erste massive Gestaltwandlung vollzieht sich im Zuge der Schulreife. Sensorische
und motorische Wahrnehmung haben eine steige Entwicklung hinter sich.
Psychomotorische Forderung im Rahmen einer ausgeglichenen Bewegungserziehung
bereitet die Kinder auf die schulischen Anforderungen gut vor.

6.3.4.2 Bewegung

Die grundlegenden Bewegungsformen werden immer komplexer. Motorische Fertigkeiten
schlagen sich nicht nur in grol3er Bewegung nieder, sondern auch in feinmotorischen
Handlungen im Bauen, Werken, Gestalten als auch in der Graphomotorik.

6.3.4.3 Gesundheitsbewusstsein

Der allgemeine Gesundheitszustand, der den momentanen Gleichgewichtszustand
zwischen objektiven und subjektiven Wohlbefinden darstellt, wird von den Kindern selbst
immer sensibler wahrgenommen. Die Kinder sind in der Lage, Verantwortung fur sich
selbst und ihre Gesundheit zu tbernehmen.
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6.3.5 Asthetik und Gestaltung

6.3.5.1 Kultur und Kunst

Die Zunehmende Abstraktionsfahigkeit sowie die Perspektivenibernahme unterstiitzen
die Kinder bei der Auseinandersetzung mit Kunst auf einer Metaebene. Bereits Bekanntes
und Neues kann einander objektiv gegenubergestellt werden.

6.3.5.2 Kreativer Ausdruck

Kinder im Vorschulalter sind in der Lage sich synchron zu Musik zu bewegen und einen
Takt zu klatschen. Klangfarben verschiedener Instrumente kdnnen voneinander
unterschieden werden. Werke zeigen Elemente gezielter Gestaltung. Tanz und Theater
als Ausdrucksform kennzeichnet dieses Alter.

6.3.6 Natur und Technik

6.3.6.1 Natur und Umwelt

Die Begeisterung fur Experimente und naturwissenschaftliche Phanomene nimmt mit
Entwicklung der Fahigkeit der Abstraktion stetig zu. Die Auseinandersetzung mit
Naturphanomenen gewinnt an Bedeutung. Sie gewinnen erste Einblicke in 6kologische
Zusammenhéange und erkennen, dass Menschen die Umwelt beeinflussen.

6.3.6.2 Technik

Kinder im Vorschulalter entwickeln immer mehr Interesse an Sachverhalten und
Errungenschaften. Uber ein differenziertes und zunehmend logisches Denken verfiigend,
stellen die Kinder immer prazisere Fragen Uber Ursache und Auswirkung und der
Funktionalitat.

6.3.6.3 Mathematik

Kinder haben im Alltag standig Kontakt mit vornummerischen Kategorien als auch Zahlen.
Dieser Umgang fordert das Verstandnis fur Symbole. Auch dieser Entwicklungstand ist
individuell ausgepragt. Den Kindern stehen je nach Interessenfeld Spiele mit
mathematischen Inhalten zur Verfiigung.

6.4 Transitionen

6.4.1 Transition von einer elementaren Bildungseinrichtung in die Volksschule

Jede Transition geht einher mit Veranderungen in vielen Bereichen des kindlichen
Umfeldes. Individuell stellt ein jedes Kind seine eigene Identitat in Frage. Interaktionell
veréndert sich die Bezugsperson als auch das gleichaltrige Umfeld. Kontextuell muss sich
das Kind auf das Umfeld Schule einstellen und in sein Leben integrieren. Die Dauer dieser
Phase ist daher auch individuell zu sehen und von den P&adagogen der elementaren
Bildungseinrichtung als auch von den Lehrkraften der Volksschule zu begleiten.

6.4.2 Ressourcen und Kompetenzen zur Bewaéltigung von Transition

Die bereits entwickelten Kompetenzen helfen den Kindern bei der Transition. Auch
soziale Beziehungen helfen beim Ubergang in die Schule. Die adaquate Information
bezuglich der Schule hilft den Kindern diese Lebensphase gut und schnell zu meistern.
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6.4.3 Die Rolle der Padagogin bei der Ubergangsbegleitung

Die Begleitung der Eltern und deren Kinder im letzten Kindergartenjahr und die laufende
Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Entwicklung tragen wesentlich zu einer
positiven Ubergangsbegleitung bei. Diese Unterstiitzung ermoglicht den Kindern einen
stressfreien Wechsel der Institutionen.

6.4.4 Bildungspartnerschaften im Ubergang

Neben den Kompetenzen, die wichtig fur das Gelingen der Transition sind, tragen auch
alle beteiligten Systeme Verantwortung. Familie, elementare Bildungseinrichtung und
Schule sind die beteiligten Systeme.

6.5 Padagogische Qualitat

6.5.1 Prozessqualitat

Bei Vorschulkindern bezieht sich die Prozessqualitat unter anderem auf die Starkung der
kindlichen Transitionskompetenz zur Bewadltigung des Ubertritts von elementaren
Bildungseinrichtungen in die Volksschule.

6.5.2 Orientierungsqualitat

,2Orientierungsqualitat bezieht sich auf jene professionellen Leitbilder, padagogischen
Vorstellungen und Uberzeugungen der am padagogischen Alltag unmittelbar, beteiligten
Erwachsenen, die in ihrem Handeln sichtbar werden.*

Die Padagoginnen reflektieren laufend ihre Arbeit, ihr Bild vom Kind in Bezug auf die
Prinzipien der Bildungsprozesse.

6.5.3 Strukturqualitat

Die Rahmenbedingungen, der Personal-Kind-Schlissel, die r&umlich-materielle
Ausstattung und die Qualifikation des Personals umfassen die Strukturqualitat.

6.5.4 Qualitatsmanagement

Die padagogische Qualitat zu sichern gehort zu den stetigen Aufgaben der elementaren
Bildungseinrichtung. Das passiert durch Teambesprechungen, Beobachtung und
Dokumentation der Kinder und durch Fortbildungen. Die Reflexion der taglichen Arbeit ist
notwendig.

7 Anhang: Aktuelles Jahresthema

Jedes Kindergartenjahr steht unter einem neuen ,Motto“, welches sich wie ein roter
Faden durch das ganze Jahr zieht.

Thema der letzten zwei Jahre:
Gesunder Kindergarten
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8 Bildungsrahmenplan

Diese Richtlinie ist ein Leitfaden fur die padagogische Arbeit mit Kindern bis zum
Schuleintritt sein, und ist in Osterreich bundeslanderiibergreifend.

Kinder sind von Natur aus wissbegierig und neugierig. Schon so jung sind Kinder
lernbereit und in hohem Mal3e motiviert, welches die Basis fir zukinftiges Lernen
darstellt. Der institutionellen Betreuung der unter Dreijahrigen kommt mittlerweile eine
grol3e Bedeutung zu. Die praktische Umsetzung des Bildungsauftrages liegt in unserer
fachlich, gualifizierten padagogischen Verantwortung. Der
Bildungsrahmenplan ist bewusst sehr offen angelegt, soll die Grundlagen des
elementaren Bildungsprozesses aufzeigen und Weiterentwicklung ermdglichen. Neben
der Entwicklung der Kompetenz fir Lernen steht das Spiel als wichtigste

Form des selbstbestimmten und lustbetontesten Lernens im elementaren
Bildungsbereich. Die Spielfreude der Kinder steigert ihre Lernmotivation, sodass das
.Lernen im Spiel“ auch an erster Stelle der empfohlenen Lernformen im Lehrplan der
Volksschule verankert ist. Dieses Bekenntnis zum Spiel stellt einen wichtigen Baustein
zum erfolgreichen Ubergang zwischen den Bildungsinstitutionen dar.

8.1 Padagogische Orientierung

Kinder entwickeln im Austausch mit vertrauten Menschen und aufgrund ihrer
Wahrnehmung verschiedenste Kompetenzen und in weiterer Folge ihre

Personlichkeit. Sie sind von Natur aus begierig darauf zu lernen, was eine wichtige
Antriebskraft fur die Entwicklung darstellt. Damit hat auch jedes Kind das Recht auf
Individualitat. Kinder gestalten nicht nur ihre eigenen Lernprozesse, sondern auch ihr
soziales und kulturelles Umfeld aktiv mit. Kinder sind die Erwachsenen von morgen, aber
Mitglieder der Gesellschaft schon jetzt. Daher haben sie umfangreiche Rechte, wie zum
Beispiel das Recht auf Toleranz oder das Recht auf ein Hochstmaf an Gesundheit.
Padagoginnen haben die Pflicht den Interessen und Bedurfnissen der Kinder mit
Wertschatzung und Respekt gegenuliberzutreten. Neben einem zum Lernen anregendem
Umfeld, ist es die Aufgabe der Padagogin eine Balance zwischen selbstgesteuerten
Lernprozessen der Kinder und vielféltigen Impulsen und Bildungsangeboten zu schaffen.
Um Professionalitat zu gewahrleisten, ist eine Reflexion des eigenen Handelns im Sinne
von lebenslangem Lernen erforderlich.

8.2 Bildung und Kompetenzen

,In der Auseinandersetzung mit frihkindlicher Bildung sind vor allem das Verstandnis von
Bildung und die zugrunde liegenden Lernprozesse bedeutsam. Dartber hinaus gelten
das Interesse der Entwicklung und die Differenzierung von Kompetenzen als Ergebnisse
elementarer Bildungsprozesse.®

8.2.1 Bildung

,Bildung wird als lebenslanger Prozess der aktiven Auseinandersetzung des Menschen
mit sich und der Umwelt verstanden.” Kinder tragen zu ihrer Bildung selbst bei, indem sie
aufgrund ihrer Lernprozesse letztendlich zu einer individuellen Sicht von sich und der
Welt kommen. Sie erlangen permanent neues Wissen basierend auf ihrer Neugierde,
Experimentierfreude, Lernen am Spiel und gewinnen so weiterfihrend Erfahrungen tber
sich selbst und ihre Umwelt. Kinder besitzen eine intrinsische Motivation, ihre Umgebung
mit allen Sinnen handlungsnahe zu begreifen und Neues kennen zu lernen. Das
neuronale Netzwerk, das sich beim kindlichen
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Spiel entwickelt, ist fur Kinder zukinftig ein wichtiger Bestandteil ein umfassendes
Weltverstandnis zu erwerben.

8.2.2 Kompetenzen

Zusatzlich zur Lernmotivation, bendtigt ein Mensch verschiedenste Kompetenzen, um
Handlungsfahigkeit zu erlangen. Um Kompetenzen zu entwickeln hat ein Kind das
intrinsische Bedurfnis, mit der Welt in Kontakt zu treten, zu lernen und die Umwelt zu
verandern.

e Selbstkompetenz oder personale Kompetenz

Um personale Kompetenz zu erreichen, muss ein Kind fir sich selbst verantwortlich
handeln konnen, ein positives Selbstkonzept, Selbstandigkeit und Eigeninitiative
entwickeln.

e Sozialkompetenz oder sozial-kommunikative Kompetenz

In sozialen und gesellschaftlichen Bereichen urteils- und handlungsfahig zu sein,
bedeutet Sozialkompetenz oder sozial-kommunikative Kompetenz. Konstruktives
Auseinandersetzen mit Regeln, sowie Kooperations- und Empathiefahigkeit sind
wesentliche Bestandteile im Umgang mit anderen Menschen.

e Sachkompetenz

Die Grundlagen zur Bildung einer Sachkompetenz sind das sprachlich-begriffliche
Erfassen von Merkmalen, als auch der explorierende und handlungsnahe Umgang mit
Materialien und Objekten. Die Vorstellungskraft einer Handlung, sowie mdoglicher
fantasievoller Losungsmaoglichkeiten und die Fahigkeit zum divergenten Denken sind
aul3erdem Bestandteile.

e Lernmethodische Kompetenz

Eine bedeutende Grundlage in der menschlichen Entwicklung stellt die lernmethodische
Kompetenz dar. Die Unterstitzung des Erwachsenen ermdglicht den Kindern den Blick
auf ein Bewusstsein der eigenen Lernprozesse und in weiterer Folge eigene Denk- und
Lernprozesse zu planen und zu reflektieren.

Um Uber alle Kompetenzen in den passenden Lebensmomenten verfligen zu kénnen und
diese auch situationsbezogen anzuwenden, um schwierige Aufgaben zu bewaltigen,
braucht es die Metakompetenz. Kompetenzorientierte Bildungsarbeit basiert auf der
Kenntnis, dass die Ressourcen eines Kindes zeigen, was es schon kann und welches
Potenzial noch entwickelt werden kann.

8.2.3 Rahmenbedingungen fur Bildungsprozesse

,Bildungsprozesse werden als ganzheitliche, vom Individuum selbst gesteuerte
Prozesse verstanden, die sich nur im Austausch mit der Umwelt vollziehen kénnen.“ Um
die oben genannten Kompetenzen mit Hilfe von Bildungsprozessen entwickeln zu
kbnnen, bendtigen Kinder eine bewegte Umgebung sowie die Madoglichkeit der
Selbstorganisation und Selbstbestimmung. Sie zeigen durch ihre bereits erworbenen
Kompetenzen, wo Potenzial flr eine mdgliche Weiterentwicklung liegt. Dabei hat die
dynamische Umgebung eine wichtige Bedeutung. Dazu gehéren:

o R&ume, die Kinder zum Gestalten animieren, die kreativen Ideen méglich machen
und auch Platz fur Erholung und zum Nachdenken bieten.

o Ein breitgefachertes Angebot an qualitativ hochwertigen Bildungsmitteln, die die
Kinder zum Handeln einladt.
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. Die Kinder haben die Moglichkeit Spielpartner, Spielmaterial und auch Spielaktivitat
frei zu wéhlen.

o Der Erwachsene hat den Auftrag aufgrund der Erfahrungen des Kindes,
differenzierte Bildungsangebote einerseits zur Konzentrationsforderung als auch
zur Entwicklung der sozialen Kompetenz zu setzen.

~o0lche psychohygienischen Prozesse tragen dazu bei, dass Kinder sich fur neue
Lerninhalte 6ffnen.“ Um ihr Lern- und Entwicklungspotenzial effizient ausschépfen zu
kénnen benotigen Kinder einen Ort des Vertrauens und der Akzeptanz, als auch Zeit, um
bei einer Tatigkeit zu einem Flowzustand zu kommen. Als Flowzustand wird der Moment
der absoluten Konzentration in einer Tatigkeit mit maximalem Glicksgefuhl verstanden.

8.3 Bildungsbereiche

Bildungsprozesse geschehen immer in mehreren Bildungsbereichen. Um den Kindern
eine ganzheitliche Kompetenzentwicklung zu ermdglichen, muss der Erwachsene alle
Bereiche der kindlichen Entwicklung im Blickfeld haben, und bei

Bedarf die passenden Bildungsinhalte anbieten. ,Die Ausfihrungen der einzelnen
Bildungsbereiche basieren auf aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen und beziehen
sich auf wichtige Schwerpunkte elementarer Bildung. “Die Padagogin hat die Freiheit
geeignete Inhalte und Methoden fir seine/ihre professionelle und kreative Gestaltung der
Arbeit auszuwahlen.

8.3.1 Emotionen und soziale Beziehungen

.Kinder sind von Beginn an soziale Wesen, deren Beziehungen von Emotionen gepragt
sind.“ Im Laufe der Entwicklung lernen sie Emotionen zu regulieren und Impulse zu
kontrollieren. Diese Fahigkeit der emotionalen Selbstregulation ist fur die Entwicklung von
sozialen Kompetenzen von grundlegender Bedeutung. Um Empathiefahigkeit zu
entwickeln, mussen die Kinder zunachst eigene Geflihle wahrnehmen, verbalisieren,
kanalisieren lernen und auch mit negativen Geflihlen konstruktiv umgehen kénnen. Im
bundeslanderibergreifenden Bildungsrahmenplan werden emotionale und soziale
Beziehungen uber

® |dentitat

e Vertrauen und Wohlbefinden und

e Kooperation und Konfliktmanagement
definiert.
Unter Identitat wird die Personlichkeitsstruktur eines Individuums, das sich im Kontakt mit
der Umwelt entwickelt, verstanden. Das Selbstkonzept, bestehend aus Selbstsicherheit,
Selbstvertrauen und dem Wissen Uber sich selbst, hat einen wesentlichen Anteil an der
Entwicklung von Starken und Schwachen und deren Handlungsfolgen.
Unter Vertrauen und Wohlbefinden wird Geborgenheit und das Gefiihl angenommen zu
sein und damit auch das Zutrauen in sich selbst erfahren Kinder durch emotionale
Sicherheit, verstanden. Dadurch bekommen sie den Mut sich neuen Dingen zuzuwenden
und Unbekanntes zu erforschen.
Da in der elementaren Bildungseinrichtung viele Situationen entstehen, bei denen Kinder
Beziehungen zu anderen Kindern oder Erwachsenen aufbauen, bieten sich auch
zahlreiche Méglichkeiten Kooperation und Konfliktkultur zu erwerben. Aus Vorbildwirkung
und zunehmender Entwicklung werden Kinder empathiefahig und entwickeln Solidaritat.
Die Bedeutung dieser Kompetenzen fir die Gesamtentwicklung ist gleichzusetzen mit der
der sprachlichen und kognitiven Kompetenz.
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8.3.2 Ethik und Gesellschaft

,Ethik befasst sich mit Fragen nach dem Wert und der Wirde des Menschen sowie nach
gerechtem und ungerechtem Handeln.“ Diese sind immer abhangig von den jeweiligen
kulturellen Gegebenheiten. Dabei spielen Werte und Normen eine grundlegende Rolle,
welche Kinder in der Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt erfahren. Sie sollen lernen,
dass es in unterschiedlichen Wertesystemen unterschiedliche Auffassungen gibt. Die
Erkenntnis, dass sie mit ihrem familiaren Wertesystem wahrgenommen und akzeptiert
werden, ermoglicht ihnen sich kritisch mit Werten und Normen anderer
auseinanderzusetzen und damit ein ethisches Verstandnis aufzubauen.

8.3.3 Sprache und Kommunikation

»~oprachkompetenz ist der Schlussel zu einer erfolgreichen Bildungsbiografie.“ Sprache
ist ein wesentlicher Bestandteil unseres Lebens, zum Beispiel Grundlage fir soziale
Beziehungen und Planen von Handlungen und Informationsaustausch. Im elementaren
Bildungsbereich geschieht permanent Sprachférderung. Dialoge zwischen Kindern und
Erwachsenen bilden die Grundlage fir die Bildungsarbeit. Sie formulieren ihre Winsche
und Bedurfnisse, auf denen die Padagogin seine entwicklungsférdernden MaRnahmen
setzt. Bildung der Sprache meint immer verbale, nonverbale und paraverbale
Teilbereiche der Kommunikation. In der jungen Sprachentwicklung tragt Wertschatzung
der Motivation eines Kindes sich zu auf3ern bei.

Der Bildungs-Anteil fur die frihe Sprachférderung bezieht sich auf folgende Aspekte
sprachlicher Bildung:

Unterstitzung des Spracherwerbs
Zwei- und Mehrsprachigkeit
Kommunikation und Gesprachskultur
Buchkultur — Literacy — digitale Medien

Da Kommunikation auch Medien miteinschliel3t, die ein wichtiger gesellschaftlicher
Bestandteil sind, soll auch im elementaren Bereich eine kindliche Medienkompetenz
erworben werden. Die Kinder sollen unterschiedliche dem Kind gerechte Medien
selbstgesteuert und kritisch nutzen.

8.3.4 Bewegung und Gesundheit

.Bewegungserfahrungen, vielfaltige Sinneseindricke und deren Zusammenspiel sind
wesentliche Grundlagen der Selbst- und Weltbilder von Kindern.“ Bewegung und
Wahrnehmung ist eng miteinander verkntipft. Die Kinder nehmen Uber Bewegung ihren
Korper wahr und entwickeln dadurch ein Kérperschema. Uber die Auseinandersetzung
mit der Umwelt kénnen kindliche Erfahrungsspielrdume und Handlungskompetenzen
erweitert werden. Voraussetzungen fir das exakte Planen und Umsetzen von
Bewegungen und Handlungen als Reaktionen auf ihre Wahrnehmung werden ermdglicht.
Fur die gesunde psychische und psychosoziale Entwicklung ist Bewegung
Grundvoraussetzung. ,Der Begriff ,Gesundheit’ bezeichnet einen momentanen
Gleichgewichtszustand zwischen dem objektiven und subjektiven

Wohlbefinden einer Person.“ Ein Mensch wird als gesund angesehen, wenn er auf der
korperlichen, psychischen und sozialen Ebene im Einklang ist.

Bewegung z&ahlt zu den Schlisselfunktionen bei der Entwicklung der kognitiven, sozialen,
emotionalen und kommunikativen F&higkeiten. Da Kinder einen natirlichen Drang
besitzen sich zu bewegen, soll der/die Padagoge/Padagogin ansprechenden Raum und
reichhaltigen Bewegungsanlass bieten und eine personlich positive Haltung einnehmen.
Die Kinder erwerben eine realistische Selbsteinschatzung, die sie Selbstwirksamkeit
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erleben lasst. Das dabei entstandene Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit
veranlasst wieder zu weiterer Bewegungsentwicklung und Perfektionierung. Dadurch
befinden sich Kinder permanent aktiv zwischen Spannung und Entspannung, welches in
weiterer Folge wichtig fur physische und psychosoziale Gesundheit ist und eine
Voraussetzung fur Bildung, Entwicklung und Wohlbefinden darstellt.

8.3.5 Asthetik und Gestaltung

,Asthetik ist abgeleitet vom altgriechischen ,aisthesis’ (mit allen Sinnen wahrnehmen).*
Diese ist auch wieder eng mit Kultur und Gesellschaft verknipft. Der dynamische
Prozess, in dem Menschen erworbenes Wissen uber Leben und Einstellungen
weitergeben, wird Kultur genannt. Auftrag der elementaren Bildungseinrichtung ist es,
den Kindern die Mdglichkeit zu bieten sich mit den aktuellen Kiinstlern, Kunstwerken und
Kulturgegenstanden der eigenen als auch anderen Kulturen auseinandersetzen zu
kénnen.

Wahrend im &sthetischen Bereich die Kreativitat in unterschiedlichen Formen, zu
Beispiel Spiel oder Tanz, im Vordergrund steht, stellen Kinder beim kreativen Gestalten
das Verstandnis ihrer Wirklichkeit und ihr Verhaltnis zur Umwelt dar und setzen sich dabei
mir ldeen und Fragen auseinander, um zwischen innerer und &ufRerer Welt eine
Verbindung zu erstellen.

8.3.6 Natur und Technik

Die naturwissenschatftlichen, mathematischen und technischen Phanomene begleiten die
Menschheit von Geburt an. Diese zahlen zu den wichtigsten Handlungskompetenzen fir
lebenslanges Lernen. Die Auseinandersetzung mit der Natur und Umwelt fordert die
Einsicht in o©kologische Zusammenhange und ermdglicht die Entwicklung eines
verantwortungsvollen Umgangs mit Ressourcen der Natur.

Technische Gerate und Maschinen haben schon in jungem Alter eine groRRe
Anziehungskraft auf Kinder. In der hoch technisierten Umwelt, in der Kinder heute
aufwachsen, ist standig der Forscherdrang des Kindes angeregt. ,Dies unterstutzt sie
dabei, ihre Ideen zu verwirklichen, Neues zu erfinden und eigene Werke zu produzieren,
indem sie ihre Einfalle auf neue Materialien und Situationen Gbertragen.“ Im elementaren
Bereich kommt dem mathematischen Denken in Bezug auf die kognitive Entwicklung eine
sehr grof3e Bedeutung zu. In diesem Alter wird der Grundstein fir mathematisches
Verhalten gelegt, die Vorlauferfertigkeiten. Diese sollen mittels ansprechenden,
altersadaquatem Material den Kindern néhergebracht werden, und somit die Neugier flr
zukUnftige mathematisches Denken und Handeln fordern.

8.4 Transitionen

»1ransitionen werden als unvermeidbare und notwendige Diskontinuitat im

Lebenslauf im Sinne von Entwicklungsaufgaben verstanden.“ Eine positive
Auseinandersetzung mit Transition, lassen dem Kind Transitionskompetenzen
entwickeln. Diese sind beispielsweise konstruktiver Umgang mit Stress,
sozialkommunikative Kompetenzen oder Resilienz. Zuséatzlich erhoht sich die Chance fur
erfolgreiche Bewaltigung zukinftiger Ubergange. Dieser Ubergang gilt als gelungen,
wenn sich das Kind und auch die Familie mit den Anforderungen der neuen Situation
befassen und diese auch selbstverantwortlich und konstruktiv zu I6sen versuchen.

Meist ist die erste Transition der Eintritt in die elementare Bildungseinrichtung. Eine
positive Familienstruktur wird diese Phase der Umstrukturierung unterstitzen. Der
Ubertritt soll langsam und mit guter Begleitung von Eltern und Padagogen stattfinden.
Letztendlich soll das Kind Vertrauen in die neue Umgebung entwickeln und durch
Erforschung der neuen Umwelt individuelle Bildungsprozesse erleben.
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Auch wenn Kinder schon Erfahrungen mit Transition haben, soll die neuerliche
Veranderung trotzdem professionell begleitet werden. Auch eine kurze

Eingewohnung ist ratsam. ,Die Volksschule schlief3t laut Lehrplan durch Lernen im Spiel
und offenes, projektorientiertes sowie entdeckendes Lernen an die vorrangigen
Lernformen elementarer Bildungseinrichtungen an und baut auf bereits erworbenen und
differenzierten Kompetenzen auf.“ Ein regelmafiger Kontakt zwischen den Institutionen
soll die Transition in die Volksschule erleichtern. Sowohl die Kinder als auch die Eltern
werden von den Padagogen bei diesem Ubergang unterstiitzt.

8.5 Padagogische Qualitat

,Die padagogische Qualitat in elementaren Bildungseinrichtungen ist fur die Entwicklung
der Kompetenzen junger Kinder und damit fir ihre Bildungsbiografie von
ausschlaggebender Bedeutung.“ Voraussetzung fiur padagogische Qualitat ist die
fachliche Kompetenz der P&dagogen sowie Rahmenbedingungen, die individuelle
Bildungsprozesse der Kinder und der Erwachsenen ermdglichen. Davon profitieren
sowohl das einzelne Kind als auch die Gesellschaft. Je mehr Interaktionen und
Erfahrungen Kinder in ihrer sozialen und raumlich-materialen Umwelt machen, desto
besser ist die Qualitdt der Prozesse. Eine hohe Prozessqualitat wirkt positiv auf das
Wohlbefinden des Kindes und férdert nachhaltig die Bildungschancen. Die Padagogen
kénnen ihre Professionalitat in der Gestaltung der Bildungsimpulse einsetzen, um die
Entwicklung kindlicher Kompetenzen zu fordern. Einen sehr groRen Einfluss auf die
padagogischen Prozesse haben die strukturellen Bedingungen, die den individuellen
Bedurfnissen der Kinder angepasst sein sollen. Jede elementare Bildungseinrichtung
setzt MaRnahmen zur Qualitatssicherung und Qualitatsoptimierung und versucht diese
auch zum Wohl der Kinder umzusetzen.
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